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CARRERA A LA QUE PERTENECE: Profesorado de Matematica

PLAN DE ESTUDIOS N°: 00186/98

CARGA HORARIA SEMANAL SEGUN PLAN DE ESTUDIOS: 10hs/sem
REGIMEN: Anual

EQUIPO DE CATEDRA: Liliana Sifieriz CARGO: PTR 1
Ana Yaksich CARGO: AYP3

ASIGNATURA CORRELATIVA: Para cursar la materia los alumnos deben haber aprobado
Calculo I, Algebra I y Psicologia, y tener cursado el tercer afio de la carrera.

1. FUNDAMENTACION y ESTRUCTURA:

El rol de la asignatura es doble, por un lado pretende brindar el campo de conocimientos que
un futuro profesor necesita para ayudar a sus alumnos a aprender Matematica, y por otro, prevé su
insercién en la realidad escolar planificando su tarea docente en base a dichos elementos y cotejando
realidad y teoria.

' Se entiende que los contenidos matematicos que el futuro profesor ha de ensefiar ya forman
parte del bagaje de conocimientos que tiene al acceder a esta asignatura, por lo que el énfasis se situa
en el analisis didactico de estos contenidos.

En forma progresiva se trabajan los elementos que constituiran el marco tedrico referencial
para analizar la practica docente: fines de la ensefianza de la Matematica y tendencias actuales acerca
de la ensefianza y el aprendizaje de esta disciplina; analisis del curriculo disefiado a proposito de la
reforma educativa; producciones teéricas del campo de resolucion de problemas matematicos;
aportes principales de la escuela francesa y de la escuela holandesa a la Didactica de la Matematica;
materiales didacticos para el trabajo con determinados contenidos; resultados de la investigacién en
torno a errores y dificultades de los alumnos. Sobre la base de este marco tedrico, se analizan textos
escolares y propuestas de enseflanza, asi como también se elaboran planes de clase y de evaluacion,

Al mismo tiempo y en forma gradual, estd prevista la incorporacion del residente en la vida
educativa de una instituciéon escolar. Es un proceso de observacion y andlisis de clases, de
preparacién, ejecucién y evaluacion de una propuesta de ensefianza, que se lleva a cabo en dos
niveles de ensefianza del sistema educativo.



2.  OBJETIVOS:

- favorecer la construccién de un marco tedrico referencial, basado en elementos provenientes
de la Didactica de la Matemética, y la consolidacién de los conocimientos necesatios para el
desempefio profesional.

- promover la planificacion y analisis de la tarea docente sobre la base de dichos elementos.
- posibilitar la insercién de los futuros profesores en el ambito escolar a fin de cotejar realidad
y teoria

3. CONTENIDOS SEGUN PLAN DE ESTUDIOS:

Fines y objetivos de la Ensefianza de la Matematica

Desarrollo histérico de la Ensefianza de la Matematica. Evolucion en las dltimas décadas.

Analisis de los contenidos de Matematica de la ensefianza secundaria a partir de la curricula y de los
libros de textos.

El rol de los problemas en la ensefianza de Ia matematica

Adscripcién del alumno a la catedra de un docente en distintos niveles de la enseflanza, para realizar
una tarea docente integral, por el tiempo que determine el Profesor de Practica y bajo su supervisiéon

4. CONTENIDO PROGRAMA ANALITICO:

LA MATEMATICA Y SU ENSENANZA -APRENDIZAJE
- Didactica de la Matemética: Objetivos. Focos de interés. Investigacion. Fuentes de difusion.
- Desarrollo historico de la ensefianza de la matematica y evolucion en las Gltimas décadas.

- Fines de la ensefianza de la matematica y disefios curriculares.

RESOLUCION DE PROBLEMAS MATEMA TICOS
- Desde los propios problemas
. Clasificacién de datos de un problema.
- Clasificacién de problemas segun el grado de creatividad necesario para abordarlos.
- Desde el Proceso de Resolucién
. La Heuristica. Modelo Multifasético de Polya
. Los estudios de Schoenfeld. Divisién del proceso y aspectos de la cognicion.
- Resolucion de problemas e Investigacién

- Desde la Ensefianza.
- La resolucion de problemas en la ensefianza de la matematica. Modelos Didacticos.

. Los problemas y la resolucién de problemas en el Disefio Curricular.

ANALISIS DE CONTENIDOS DE MATEMATICA DE L4 ENSENANZA SECUNDARIA

Analisis didéctico de algunos contenidos basado en los siguientes organizadores: objetivos del tema
en la matematica escolar; investigaciones relativas a ideas, errores y dificultades en el aprendizaje;
contextos, usos y significados de un concepto, representaciones del concepto; uso de recursos e
indicaciones para la ensefianza; teorias de ensefianza y aprendizaje adecuadas para el tratamiento del
tema en cuestion.

LA PLANIFICACION DE LA ENSENANZA Y LA PRACTICA DOCENTE (residencia en distintos
niveles)

. Toma de contacto con el grupo de alumnos a trabajar. Registro y analisis de clases.
Diagnoéstico de actitudes, recursos y conocimientos previos del grupo de alumnos (observacién).



. Trabajo de colaboracion con el docente del curso (ayudantia)
. Planificacién de la unidad tematica (elaboracion de una propuesta didactica).
. Préctica Integral (puesta en aula de la propuesta didactica).

. Reflexion sobre la practica realizada y confrontacion entre teoria y realidad
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6. PROPUESTA METODOLOGICA:

A fin de consolidar los conocimientos necesarios para el ejercicio profesional en la Escuela
Media, a lo largo de todo el cursado se trabajan los contenidos que constituyen el marco teérico de
referencia.

Se abordan algunos bloques tematicos del curriculo y en cada caso se eligen aquellos tépicos
que son ricos para abordar las distintas dimensiones del andlisis didactico; esta seleccion esté sujeta a
cambios y se realiza en funcion del material bibliografico disponible.

La organizacion de las clases se hace de modo de conjugar las partes teérica y practica. A
partir de la concrecién de actividades previstas en los trabajos practicos, de instancias de discusion
basada en lecturas previas o de una situacion que se utiliza como disparadora, se realiza la
introduccién de los contenidos tedricos.

El/la residente inicia su entrada al aula en el ultimo ciclo de secundario, durante el primer
cuatrimestre. Las tres primeras semanas conforman el periodo de observacién y ayudantia, las dos
semanas siguientes estdn destinadas a la implementacion de la propuesta didéctica (sujeta a previa
aprobacion) y a la reflexion sobre la practica realizada.

En forma andloga, y al promediar el segundo cuatrimestre, esta prevista la practica docente en
el primer ciclo de secundario. Durante un mes, el/la residente transita por las etapas de observacion,
ayudantia y elaboracion de la planificacion. Durante las siguientes cuatro semanas desarrolla una
unidad temética frente al curso (sujeta a previa aprobacion), poniendo en practica la propuesta
didactica planificada y su evaluacion. Por ultimo elabora la “memoria de su practica” y analiza con
la catedra la evolucion de su practica docente.

Como cierre, el/la residente comienza a disefiar su Trabajo Final, que estara centrado en
algunos aspectos de su propio proceso de ensefianza.

7.  EVALUACION Y CONDICIONES DE ACREDITACION:

Se consideran distintas fuentes de informacion sobre cémo evoluciona la construccién del
marco tedrico y la elaboracion de las propias estrategias de ensefianza para la acreditacion de los
estudiantes. Dichas fuentes son: i) las producciones relativas a los trabajos précticos; ii) un examen
parcial; iii) desempefio en las instancias de la residencia (observacién, ayudantia, planificacion,
practica), correspondientes a dos niveles de ensefianza; iv) trabajo final.

Antes de la insercion escolar prevista en el primer cuatrimestre se requiere: tener el 80% de
asistencia a las clases completas de la cdtedra, haber aprobado el 80% de los trabajos practicos y
haber aprobado el examen parcial.

La aprobacion de la primera residencia es condicion necesaria para acceder a la segunda
residencia, para la cual también se mantienen los porcentajes establecidos de asistencia a las clases
teorico-précticas y de trabajos practicos aprobados.

En ambas residencias, las etapas de observacion, ayudantia y practica requieren del 100% de
asistencia a clase en la institucion escolar. Ademas, la aprobacién de las planificaciones es definitoria
para desarrollar las respectivas practicas dulicas.

El trabajo final para aprobar la asignatura consiste en la indagacién y profundizacion de
algunos aspectos del propio proceso de ensefianza desarrollado en la residencia, para lo cual se podra
centrar la atencién sobre alguno de los siguientes temas: modelizacién de una propuesta de



ensefianza superadora a la implementada en alguna de las etapas de la residencia; elaboracion de un
plan de evaluacion de una unidad didactica; analisis de tipos de problemas; estrategias de
intervenciones docentes para la ensefianza; andlisis de intervenciones de aprendizaje de los
estudiantes.

Para su realizacién se han de tomar en cuenta los organizadores trabajados y el marco
referencial construido durante el cursado de la asignatura. Es un trabajo individual, y el contenido a
abordar se establece en forma conjunta con el/la residente, de acuerdo a su proceso en las etapas de
residencia. Su defensa se contempla en una instancia de examen final.

8. DISTRIBUCION HORARIA: anual, 10hs/sem

9. CRONOGRAMA TENTATIVO: Lunes 14-18hs; Martes 14-16hs; Jueves 13.30-17.30hs
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